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Me Sicht, iiberraschender Blick
aufausgebreilele Landereien zu FiifSen - was
Jallt einem Geographen nicht alles zum
Begriff TERRASSE ein.

Wir wollen fachlich sortieren. Zuerst
das Physische: TERRA ist unsere Erde, Schau-
platz allen Geschebens, Daseinsgrund aller
biologischen und morphologischen Prozesse.
Schon stehen wir auf der Flufterrasse.

Mebr noch interessiert uns der Mensch
mit seinem Gestaltungswillen: Anbaulterras-
sen fiir Reis und Reben, Abbauterrassen im
Tagebau, Belege fiir den mit Zdhigkeit und
Fleifs arbeitenden Menschen, der sich um ein
lebensforderliches Ergebnis miibt.

Istes von dort nicht ein kieiner Schritt zu
Ibren pddagogischen Mithen? Zur nimmer
endenden, zdahen Arbeil fiir einen Bildungs-
zuwachs Ihrer Schiiler? Oder zum ebrgeizi-
gen Bemiihen unserer Autoren und Redak-
teure um dienliches Malerial fiir einen guien
Erdkundeunterrichl. Die Schulstufen als
Anbauterrassen?

Auch ASS lugt aus diesem Wort bervor.
Das soll uns Ansporn sein, mit TERRA fiir
Ste immer eines zu bleiben.

SchliefSlich iibersehen wir nicht den
architeklonischen Aspeki einer TERRASSE.
Da seben wir Menschen, die verdienterma-
Jsen von des Tages Arbeit ausruben. Kaffee-
Irinken im warmen Sonnenlicht, ein gutes
Gldschen und beschauliche Gesprédche unier
Gleichgesinnten an langen Sommerabenden.
Die TERRASSE als Forum fiir Gedanken-
austausch.

Wenn wir viele solche Aspekie von Geo-
grapbie und mebr in unserem Erdkunde-
magazin Rinftig einfangen konnen, wie
wir’s uns vorgenommen baben, dann wollen
wir zufrieden sein. Und Sie? Haben wir Ste
neugierig gemacht auf die erste Nummer
unserer TERRASSE?
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AKTUELL

Tourismus auf neuen Wegen

UmwelthewuBitsein auch
im Reisegepick

Der Tourismus sitzt heute - wie andere Wirtschaftszweige auch - auf der dkologischen Anklagebank.
Nach vielen Jahren hemmungsloser Expansion gibt es jefzt ermutigende Ansiitze fiir ein Umdenken.
Und auBerdem: Die Kundschaft selbst - von zu Hause aus fiir Umwelt-Aspekte sensibilisiert - behiilt

auch im Urlaub immer mehr die ,6kologische Brille” auf. Viel Beton:

«Skyline” am
Strand von

El Arenal,
Mallorea

Dietlind von LaBberg vom Studienkreis fiir Tourismus berichtet.

eder von uns wird zunehmend mit
Umweltproblemen konfrontiert. Sie be-
schrinken sich schon lange nicht mehr auf
den Arbeitsalltag. Die Zerstorung der
Umwelt hat auch Auswirkungen auf unsere
Freizeitgestaltung. Jedes Jahr reisen viele
Millionen Deutsche in immer entferntere
Urlaubsregionen (Abb. 1). Bei ihrer An-
kunft hat sie die Umweltproblematik oft
schon lingst eingeholt.

DaR der Tourismus ein Faktor ist, der
zur Umweltbelastung beitrégt, wird heute
nicht mehr bestritten. Er ist aber nicht nur
Titer, sondern auch Opfer. Der Tourismus
lduft Gefahr, seine eigenen Grundlagen zu

zerstoren. Dies ist ein Teufelskreis, dem zu
entflichen in den vergangenen Jahren
Anstrengungen unternommen  worden
sind. Tourismusexperten haben neue, um-
welt- und sozialvertriglichere Fremdenver-
kehrskonzepte ausgearbeitet. Die ersten
Urlaubsregionen versuchen, sie in die Pra-
Xi$ umzusetzen.

Wie konnte es zu dieser Entwicklung
kommen? Ende der 50er Jahre begann die
LJourismuseuphorie”. Mehr Freizeit und die
Zunahme der disponiblen Einkommens-
teile waren ihre Ausloser. Die Fremdenver-
kehrsgebiete in den Gebirgsregionen, am
Mittelmeer und auch in der Dritten Welt

sahen zunichst, bedringt von Reiseveran-
staltern, die mit neuen und preisgiinstigen
Reisezielen ihre Marktanteile vergrofern
wollten, nur die 6konomischen Vorteile des
Reisebooms: neue Arbeitsplitze, hohere
Einkommen der einheimischen Bevilke-
rung, Verbesserung der Infrastruktur, Devi-
seneinnahmen.

Schon Anfang der 70er Jahre wich die
Begeisterung einer Erniichterung. Die zer-
storerischen  Auswirkungen der hem-
mungslosen touristischen Expansion auf
das okologische Gleichgewicht und die
natiirlichen Grundlagen in manchen Regio-
nen waren nicht mehr zu iibersehen.




LANGE LISTE _
DER OKOLOGISCHEN SUNDEN

Wer kennt sie nicht, die ,Skiorte aus der
Retorte” mit ihren riesigen Hotelkomple-
xen, die die Landschaft ebenso zersiedeln
wie Zweitwohnungen, Campingplitze,
Sportanlagen. Planierte Skipisten begiinsti-
gen die Bodenerosion. Der verschwenderi-
sche Umgang mit Wasser in touristischen
Einrichtungen belastet in manchen Trok-
kenregionen die natiirlichen Lebensgrund-
lagen aufs AuRerste.

Achtlos weggeworfene Picknickreste,
Cola-Dosen und Zigarettenkippen, Wasser-
verschmutzung durch unzureichende Klir-
anlagen, Motorbootol, Sonnendl, Abgase
des Ausflugs- und Urlaubsverkehrs tragen
gravierend zur Umweltbelastung bei. Das
Deutsche Institut fiir Wirtschaftsforschung
hat berechnet, daR das Auto zu 49 % fiir
Freizeit- und Erholungszwecke genutzt
wird, d. h. die Hlfte der durch Autos verur-
sachten Luftverschmutzung geht auf das
Konto des Urlaubs- und Ausflugsverkehrs.
Der Verkehrslirm in den Urlaubsorten beli-
stigt Urlauber und einheimische Bevélke-
rung gleichermafien.

Die natiirliche Tier- und Pflanzenwelt
ist gefihrdet durch Wassersportler, die
Schilfgtirtel zerstoren, durch Wanderer, die
riicksichtslos geschiitzte Pflanzen pfliicken,
durch Skifahrer, die sich abseits der mar-
kierten Pisten bewegen. Die Liste i3t sich
fortsetzen.

Okologische Belastungen sind die eine,
negative soziotkonomische Folgen die
andere Seite des planlosen, unkontrollier-
ten Tourismus. Sie seien an dieser Stelle nur
kurz erwihnt: Zerstorung der gewachsenen
sozialen und kulturellen Strukturen, die
Abhingigkeit von fremdem Kapital. Ein
grofRer Teil der erwirtschafteten Gewinne
flieRt in die Ballungszentren auSerhalb der
Tourismusregionen ab. Politische Umwiil-
zungen im Urlaubsland schrecken Ruhe
und Erholung suchende Touristen ab, fiir
die Bevolkerung in vielen Lindern der Drit-
ten Welt wiirde das Ausbleiben von Einnah-
men aus dem Tourismus aber eine wirt-
schaftliche Katastrophe bedeuten. Aus die-
sem Grund kann die Tourismusindustrie
dazu beitragen, bestehende politische und
soziale Verhiltnisse zu zementieren.

DIE IDEE
DES ,SANFTEN TOURISMUS“

Ende der 70er Jahre war es dann soweit:
Die ersten alternativen Uberlegungen zur

Tourismusentwicklung wurden der Offent-
lichkeit vorgestellt. ,Sanfter®, ,umweltver-
triglicher”, ,sozialverantwortlicher® Tou-
rismus sind Begriffe, die die Diskussion
auch heute noch bestimmen.

Wissenschaftler wie Robert Jungk for-
dern dazu auf, bei touristischen Projekten
Eingriffe in den Naturhaushalt moglichst
schonend vorzunehmen. In der Dritten
Welt sollten Gewinne aus der Tourismusin-
dustrie stirker als bisher der Bevolkerung
der Gastlinder zugute kommen. Die
Urlauberstrome sollten die traditionellen
Lebensformen der Einheimischen nicht
linger zerstoren.

Die Idee eines ,Sanften Tourismus®
darf nicht falsch verstanden werden. Sie ist
ein Idealbild, das nie vollstindig erreicht
werden kann, als Zielvorstellung fiir einen
umweltvertriglichen Fremdenverkehr aber
unerlilich ist.

MEHR UMWELTBEWUSSTSEIN
DER REISENDEN

Nicht nur Tourismuskritiker und Fremden-
verkehrsplaner machen sich Gedanken
iber umweltvertrigliche Fremdenver-
kehrskonzepte, auch die Reisenden selbst
werden zunehmend kritischer. Dies geht
eindeutig aus der Reiseanalyse des Studien-
kreises fiir Tourismus hervor, die jedes Jahr

Urlaubsreiseziele
der Deutschen

12,9
Mio.

auf der Basis einer reprisentativen
Umfrage das Reiseverhalten der Bundes-
biirger untersucht (Abb. 2).

Wihrend 1985 nur jeder Dritte von
zehn Reisenden Umweltprobleme am
Urlaubsort wahrgenommen hat, waren es
1989 bereits 57,0%. 80% sind der Mei-
nung: Wenn in einem Urlaubsgebiet die
Umwelt durch Luftverschmutzung, Ver-
kehrslirm usw. zu stark belastet ist, sollte
man sich ein anderes Gebiet aussuchen.”
(Sonderfrage der Reiseanalyse 1987)

Diese Umfrageergebnisse lassen den
SchluB zu, daf Fremdenverkehrsregionen
zukiinftig wertvolle Pluspunkte in der
Gunst der Géste verzeichnen kénnen, wenn
vor Ort Anstrengungen zur Erhaltung von
Natur und Umwelt sichtbar werden.

ERSTE SCHRITTE ZUM
~UMWELTVERTRAGLICHEN
TOURISMUS“

Gestiegenes Umwelthewuftsein der Urlau-
ber und Diskussionen um ,Sanften Touris-
mus“ machen noch lange kein umwelt-
freundliches touristisches Angebot vor Ort
aus. Die Umsetzung in die Praxis erfordert
Handlungsbereitschaft und Phantasie - von
allen Beteiligten.

Ein erster Schritt besteht z.B. darin,
bereits vorhandene touristische Angebote
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umweltvertriglicher zu machen. Dies kann
schon mit der Organisation der Anreise
beginnen. Urlaubsregionen und Reisever-
anstalter konnen die Fahrt mit 6ffentlichen
Verkehrsmitteln an den Urlaubsort attrakti-
ver machen. In den Fremdenverkehrsregio-
nen selbst gibt es viele Verbesserungsmig-
lichkeiten: die Errichtung von Hotels und
Ferienanlagen in regionaltypischer Bau-

weise, alternative  Energieerzeugung,
Meniis fiir die Géste, die mit Nahrungsmit-
teln aus der Region zubereitet sind. Natur-
schutzprogramme helfen, noch intakte
Landschaften am Urlaubsort zu erhalten.
Den Urlaubern konnen Wanderungen auf
Naturlehrpfaden und  Naturschutz-Mit-
machaktionen angeboten werden.

DAS BEISPIEL
INNERVILLGRATEN

Weitergehende  ganzheitliche Konzepte
haben in Regionen, die bisher kaum touri-
stisch erschlossen sind, die meisten Chan-
cen, verwirklicht zu werden. Das Alpdorf
Stalleralpe der Gemeinde Innervillgraten/
Osttirol in Osterreich ist diesen Weg gegan-
gen.

Mit dem Strukturwandel in der Land-
wirtschaft verinderte sich auch das Leben
in der Gemeinde Innervillgraten: Die Mehr-
zahl der Bauern zog im Sommer nicht mehr
hinauf zu den 28 Almhiusern der Staller-
alpe, die vor einigen Jahrzehnten noch alle
bewirtschaftet wurden. Ein Almdorf be-
gann zu zerfallen . ..

In dieser Situation war die Verlockung
groB, die Stalleralpe im iiblichen Sinn touri-
stisch zu erschlieen: Alpenstrae mit
GroRparkplatz, Berghotel mit Skizirkus,
Bergbauern und ihr Almdorf als dekorative
Kulisse. Aber: Wer sollte dies alles finanzie-
ren? Was wire aus der (noch) intakten
Landschaft geworden? Wiren fiir die ein-

I =y villgraten
! Toblach \_O

Brixen O

heimische Bevolkerung tatsichlich neue
Arbeitsplitze entstanden?

Im Jahr 1984 erfuhren die Innervillgra-
ter Bauern von der Sonderaktion des Oster-
reichischen Bundeskanzleramtes zur Unter-
stiitzung von Strukturverbesserungen in
Berggebieten. Dies war eine Chance, etwas
gegen die sinkenden Ubernachtungszahlen
zu tun, Zuniichst begann man mit der Sanie-
rung der Almhéuser. Weitere Schritte folg-
ten: ein Gemeinschaftshrunnen zur Wasser-
versorgung wurde errichtet, ein Backhaus
gebaut, die Lodenwalkerei, die Miihle, die
Kapelle und die teilweise schon baufilligen
Almhiitten wurden saniert.

Nach Beendigung der Arbeiten warb
der Fremdenverkehrsverband in seinem
Almhiittenprospekt: ,Almhiitte mit Senner
und Vieh, 6 Betten in 3 Schlafzimmern,
I Matratzenlager am Dachboden, Wohnkii-
che mit Holzherd, FlieRwasser in der Kiiche,
Petroleum und Kerzenlicht, Milch und But-
ter in der Almhiitte erhaltlich”

Trotz aller Aktivititen im Bereich
Fremdenverkehr hiitet sich die Gemeinde
Innervillgraten vor einer wirtschaftlichen
Monostruktur ,Tourismus”. Neben der
Direktvermarktung von Butter, Milch und
Kise wurde die Schafzucht wieder so
erfolgreich eingefithrt, dag Villgrater
Frischlamm® heute zu einem regionalen
Markenartikel geworden ist.

Fazit: Es ist gelungen, ein in den Alpen
einzigartiges Almdorfensemble durch die
Kombination von Fremdenverkehr und

Y

Inner:

»Sanfter Touris-
mus” in den
Alpen: Sanierte
Almhéuser auf
der Stalleralpe,
Gemeinde

Innervillgraten

Almwirtschaft vor dem Zerfall zu retten,
und wirtschaftlich interessant zu machen.
,Und so wird es auch in Zukunft bleiben . . .
Wir sind kein Tal, das sich um jeden Preis
prostituiert. Fiir uns gelten wichtigere
Werte als Geld. Eigenstindigkeit, Natur und
Freiheit zum Beispiel.” (Zitat: Josef Schett,
Geschilftsfiihrer der Villgrater Frischlamm)

INFORMATIONEN

Daten zum Projekt ,Alpdorf Staller-
alpe*

Kosten der Sanierungsmafnahmen:
3,3 Mio. Schilling

Finanzierung des Projekts: 50 % durch
Eigenmittel der beteiligten Bauern,
40% durch das Bundeskanzleramt,
10 % durch das Land Tirol

Steigerung der Ubernachtungszahlen
seit 1984 um ca. 30 %
Durchschnittlicher jihrlicher Zusatz-
verdienst fiir jeden am Projekt beteilig-
ten Bauern: 30.000 Schilling (aus
der Vermietung der Almhiitten und
der Direktvermarktung der Milch-
produkte)

Ausfithrliches  Informationsmaterial
zum Thema Tourismus® konnen Sie
beziehen iiber:

Studienkreis fiir Tourismus e.V.
Dampfschiffsir. 2

8130 Starnberg




Gedanken tiber den Erdkundeunterricht und seine Orientierung

e« - Sich die Bewahrung der Erde zur zen

Glauht man Philosophen, Kultur-
kritikern oder Kunsttheoretikern, dann
leben wir in der Postmoderne. Sie soll
durch radikale Pluralitit gekennzeichnet
sein — eine Pluralitit der Weltperspektiven
und Lebensentwiirfe.

Postmodernes Denken steht jedem
Absolutheitsanspruch skeptisch gegeniiber.
So wird beispielsweise der Erklirungswert
wissenschaftlicher Rationalitit fiir die All-
tagspraxis bezweifelt. Die Ablehnung jeder
Wissenschaftsgliubigkeit ist symptoma-
tisch fiir die tiefe Sinnkrise, die gerade der
LErfolg” dieser Wissenschaften ausgelost
hat. Haben sie der Menschheit nicht mehr
Probleme als Losungen beschert? Hat sich —
wie ein Kritiker formulierte — das Industrie-
system, das einen bisher unerreichten
gesellschaftlichen  Reichtum  hervorge-
bracht hat, nicht zugleich durch Hochrii-
stung und dkologischen Raubbau zu einer
Gefihrdung der Menschheit entwickelt? Ist
Naturbeherrschung nicht in Naturzersto-
rung umgeschlagen?

KRISE DER WISSENSCHAFTS-
ORIENTIERUNG

Mit diesen Zweifeln ist die Wissenschaftsori-
entierung aller Lehr- und Lernprozesse, die
1970 vom Deutschen Bildungsrat gefordert
worden war, in eine kritische Phase gera-
ten, die ohnehin durch methodische Fehl-
entwicklungen vorgezeichnet war. So wird
der Schule inzwischen generell eine unan-
gemessene Verwissenschaftlichung vorge-
worfen, eine zu frithe Spezialisierung, eine
unfruchtbare Verkopfung®. Inwiefern gel-
ten diese Vorwiirfe auch fiir den wissen-
schaftsorientierten Erdkundeunterricht?

Mit der Curriculumreform war es um
1970 zu einer beinahe revolutiondren Ver-
dnderung der erdkundlichen Fragestellun-
gen gekommen. Dabei waren folgende Ten-
denzen zu beobachten:

1. Empirisch-analytische Untersu-
chungen von Geofaktorengefiigen im

QS
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Wie soll der
Erdkundeunterricht im
Zeitalter der
Postmoderne aussehen?
Schiiler- oder
wissenschaftsorientiert?
Diesen Fragen geht
Prof. Dr. Eberhard KroB3,
zustindig fir Didaktik
der Geographie an der
Ruhr-Universitit Bochum,
im folgenden Beitrag
nach.

Raum hatten das hermeneutisch-ganzheit-
liche Verstehen von Landschaften abgelost.

2. Durch die Formulierung ,riumli-
cher” Gesetze war die Geographie in der
Lage, Prognosen zu liefern. Sie wurde fiir
Planung attraktiv. Analog dazu gewann im
Erdkundeunterricht die Frage nach der

Inwertsetzung Riumen zentrale
" Bedeutung,

3. Da riumliche Gesetzmiifigkeiten im
Mikromafstab besonders erfolgreich unter-
sucht werden konnten, losten Fallstudien
von kleinen Raumausschnitten die Betrach-
tung von grofriumigen Landschaften ab.

4. Sozialgeographische Fragestellun-
gen dominierten. Die Lebenswelt des Schii-
lers wurde nach den Daseinsgrundfunktio-
nen (arbeiten, wohnen, sich versorgen,
sich bilden, sich erholen usw.) zerlegt.

5. Eine abstrakte Begrifflichkeit fand
Eingang in den Erdkundeunterricht. Nicht-
wissenschaftliche Formen der Erkenntnis-
gewinnung wurden verdringt.

Die enge Bindung des Erdkundeunter-
richts an die Universititsgeographie hat sich
inzwischen wieder gelockert. Eine Ursache
dafiir lag in der Arbeitsmarktsituation. Mit
der wachsenden Lehrerarbeitslosigkeit ist
nimlich der Diplom-Studiengang zum wich-
tigsten Bezugspunkt der meisten Universi-
titsinstitute geworden — mit tiefgreifenden
Konsequenzen, die sich an den Themen von
Examensarbeiten ablesen lassen. Sie be-
inhalten zunehmend Fragestellungen, die
in ihrer extremen Spezialisierung nur
schwer schulisch zu nutzen sind.

Diese Entwicklung setzt sich in
den Spezialisierungstendenzen der
geographischen Forschungszweige
fort. Ein Beispiel dafiir ist die kaum
noch zu iiberblickende Vielfalt von
Arbeitskreisen auf Geographenta-
gen. Hinzu kommt eine Pluralisie-
rung der theoretischen Grundposi-
tionen, so daf die Universititsdiszi-
plin ihre Orientierungsfihigkeit fiir den
Schulunterricht einbiigt. Die Geographie-
didaktiker, nicht zuletzt die Lehrer, sehen
sich zunehmend vor die Aufgabe gestellt,
das Material fiir unterrichtsrelevante The-
men selbst zu erarbeiten.

SCHULERORIENTIERUNG
ALS LOSUNG?

Nun zum scheinbaren Gegenpol Schiilerori-

von




entierung. Zentraler Bezugspunkt der pid-
agogischen Konzeption einer Schiilerorien-
tierung ist die Lebenswirklichkeit, Alltags-
wirklichkeit oder Lebenswelt. Damit sollen
vor- und auRerwissenschaftliche Deutungs-
und Verstehensmuster angesprochen wer-
den, die den Schiilerinnen und Schiilern
Handlungs- und Sinnfindungsprozesse mit
dem Ziel ermoglichen, Identitit aufzubauen
und zu sozialer Kommunikation fihig zu
sein. So verstanden scheinen Wissen-
schafts- und Schiilerorientierung tatsich-
lich Gegensiitze zu sein: hier der Bezug auf
Objekte und das Streben nach allgemein
giiltigen Aussagen, dort menschliche Sub-
jekte in ihrer momentanen Befindlichkeit.

Aber ist das nicht ein extremes Ver-
stindnis? Es gibt doch auch in den Wissen-
schaften zahllose Belege dafiir, die Men-
schen als Subjekte ernst zu nehmen. Gerade
die moderne Geographie ist reich an Bei-
spielen. So versucht sie, die Raumwahrneh-
mung mit Hilfe von ,mental maps® zu erfas-
sen oder die Aktionsriume von Menschen
zu kartieren. An Raumgestaltung durch den
Menschen in verschiedenen Kulturriumen
und Gesellschaftssystemen muf dabei noch
gar nicht gedacht werden.

Bemerkenswert ist, da gegenwirtig
viel von einer engagierten, ja von einer
humanistischen Geographie gesprochen
wird, die vom Leitbild sozialer Gerechtig-
keit ausgeht. Im Bereich der Physischen
Geographie korrespondieren damit kolo-
gische Anliegen.

IDEE DES
GENETISCHEN LERNENS

Wir sollten ~ abgesehen von der prinzipiel-
len Frage nach der Wertorientierung der
Geographie - die Form ihrer Wissenschafts-
orientierung analysieren und nach Wegen
suchen, sie optimal mit der Schiilerorientie-
rung zu verbinden. Wissenschaftsorientie-
rung ist ndmlich in dreifacher Weise mog-
lich:

- als Vermittlung wissenschaftlicher Haltun-
gen wie Objektivitit, Genauigkeit, Streben

tralen Aufgabe machen. . .”

nach Vorurteilsfreiheit, Suche nach Alter-
nativen usw.

~ als Vermittlung wissenschaftlicher
Techniken wie Beobachten, Messen,
Kartieren, Befragen, Hypothesen
bilden, einen Untersuchungsablauf struktu-
rieren usw.

—als Vermittlung wissenschaftlicher Be-
griffe, Konzepte, Modelle, Theorien usw.

Im Erdkundeunterricht ist Wissen-
schaftsorientierung viel zu hiufig nur in der
letzten Form, also ergebnishaft prisent. Wis-
senschaft wird dabei als Apparat von Begrif-
fen und deren Definitionen gesehen. Schiiler-
und Wissenschaftsorientierung lassen sich
jedoch angemessener verbinden, wenn man
an die Vermittlung von wissenschaftlichen
Haltungen oder Techniken denkt.

In diese Richtung geht die Idee des
genetischen Lernens von Wagenschein. Fiir
ihn war Wissenschaft ein aufregendes, pro-
duktives, kreatives Infragestellen und Ant-
wortsuchen. Er forderte nichts anderes, als
die urspriinglichen Fragen der Wissenschaft
im Unterricht wieder lebendig zu machen,
weil sie mit urspriinglichen Fragen von
Schiilerinnen und Schiilern identisch sein
kdnnen.

So sollte die Betrachtung von Erosi-
onsformen nicht durch die Frage begonnen
werden ,Wie lduft dieser ProzeR ab?", son-
dern ,Wie soll das enden, wird eine Zeit
ohne Berge kommen?". Bei der Erdrotation
fasziniert weniger die Frage nach dem
Mechanismus, sondern danach, wie die
Menschen iiberhaupt darauf gekommen
sind, eine solche Frage zu stellen. Das iRt
sich ohne Miihe fortsetzen: Warum konnen
Bananen aus Ecuador billiger sein als Apfel
aus Deutschland, trotz des langen Transport-
weges? Hiufig liegt das Problem nicht darin,
die richtige Antwort zu finden, sondern die
Frage echt und schiilernah zu formulieren.

Nicht umsonst hat in der aktuellen pid-
agogischen Diskussion der Projektunterricht
verstirkte Aufmerksamkeit und neue Fiir-
sprecher gefunden. In ihm steht, wenn er
lehrbuchmigig ablduft, die Schiiler- und
nicht die Lehrerfrage am Anfang.

GRINI
! s !
(i} 4 ) \1

T y
(&\.\.6- e '

HANDLUNGSORIENTIERTES
LERNEN

Schiilerorientierung und Wissenschaftsori-
entierung miissen keine Widerspriiche sein.
Wissenschaftsorientierung sollte ohnehin
nicht absolut gesetzt, sondern durch andere
Zugriffsweisen auf Wirklichkeit — etwa die
dsthetische Landschafts- und Naturbetrach-
tung - erginzt werden.

Ebensowenig sollte Schiilerorientie-
rung auf die Eroffnungsphase einer Unter-
richtseinheit beschriinkt bleiben und damit
zur Motivationshilfe degenerieren. Wissen-
schafts- und Schiilerorientierung sind in
einem veréinderten Verstindnis von Bil-
dung aufgehoben.

Der neue Bildungsbegriff, der sich in
der aktuellen Diskussion abzeichnet, erfor-
dert gleichermaen die Berticksichtigung
von Vernunft und Sinnlichkeit. Der
Enquete-Bericht zur Bildungspolitik ver-
langt dreierlei: ,Die Stirkung der erkennt-
niskritischen Komponente im wissenschafts-
orientierten Lernen, die Stirkung des Gewin-
nens von Erkenntnissen auf anderen als
wissenschaftlichen Wegen und das Bedenken
auch der sozialen und gesellschaftlichen
Folgen der Anwendung von Wissen.*

Dies geschieht am besten in einem
handlungsorientierten Unterricht, in dem
nicht nur der Kopf, sondern auch Herz und
Hand angesprochen werden. Diese metho-
dische Pluralisierung bereichert den Erd-
kundeunterricht, ohne dag man gleich einer
postmodernen Weltinterpretation zustim-
men muf. Handlungsorientierung ergibt
sich auch aus der verinderten didaktischen
Zielsetzung: Erdkunde sollte sich die Be-
wahrung unserer Erde zur zentralen Auf-
gabe machen und das Fach werden, das die
Schiilerinnen und Schiiler fiir diese Aufgabe
nicht nur befihigt, sondern auch gewinnt.




RATSEL

Streifzug durch Europa

Ratsel und Spiele
bringen Abwechslung in
den Alltag des
Erdkundeunterrichts und
motivieren Schiilerinnen
und Schiiler gleichzeitig,
topographische Namen und
Lagebeziehungen

zu lernen. Die Rdtsel
von Reinhard Kracht
laden ein zu einem
kleinen Streifzug durch

Europa.

Alle hier vor-
gestellten Ratsel
kdnnen als
Kopiervorlage
benutzt werden.

Gebirge

Europas e —————
franzésischen Grenze
5000+ 4807 m [ europas hoch- héchstes Gebirge \
stes Gebirge im 1
/ e D Siden Spaniens \ Dieses Gebirge durchzieht
™11 \ Italien wie ein Rickgrat
4000 - [TTTTTTT]
héchster Berg 379? "//
Europas
3000
hachster Berg
im ostlichen Teil
2000
Der hochste Europas |8n§:‘|¢8 Gebir- \\\
1000 J/ Europas hoch- Een{gs war dor gr;:::[;%r:;::;lec:ézgen \"-.
/ Miomian | /|sesetter S| | s \
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0 i / \
" In welchen britischen Stadten
findet man diese Gebaude? —p—
Ordne die Buchstaben, und —
Du weiBt es! O R W_
I I I I I I D m Q0 O
A
0 R ),i ®)
Dieser Vogel lebt in
einer GroBstadt in Wales.
Ordne wieder
die Buchstaben! P

Wenn du hier die Buchstaben richtig anordnest, findest
du heraus, in welcher britischen Stadt die Kinder wohnen.

Schiilerinnen und
Schiiler miissen bei
den ,Stidtepuzzles”
ganz genau
hinsehen und
kombinieren.




TERRA: NEUE GENERATION

«mio Die Welt darstellen, wie sie ist

mit dem Aulorenteam tiber die neue TERRA-Generation
Jiir Haupischulen in Nordrhein-Westfalen

? Das neue Erdkunde-Lehrwerk von Klett VIELFALTIGE HILFEN H.' R DIE
fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen LEHRER

setzt die TERRA-Tradition fort. Handelt es

sich um ein in jeder Hinsicht neues Lehr- Die Doppelbinde Bsoist ein sl
werk oder nimmt es Bewihrtes auf? 576 und 7/8 der antecvichis, SR r;ach /ol
!'Von den Themen her ist natiirlich sehr viel neuen TERRA- Generation (Sif(tll]litnwii[ﬁ hiﬁindggfefeh‘f:rizngozﬁi
Neues in den Binden enthalten. Neue fiir di . .

ir die Hauptschulen in Rl ;
Akzente haben wir auch im Bereich der P Hinweise, wie solche Projekte angepackt

Handlungsorientierung gesetzt. Ein werden konnen.

Beispiel aus dem Kapitel ,Entwick-
lungshilfe*: Auf einer Doppel-
seite erhalten die Schiiler Anlei-
tungen, typische Gerichte
aus der Dritten Welt zu
kochen. Anschlieend sol-

len Sie sich mit den selbst

erstellten Produkten aus-
einandersetzen, um nicht
nur iiber den Kopf, son- J
dern auch iiber den  wwam,
Bauch zu erfah- =
ren, was es bedeutet, in der Drit- Nordrhein-Westfalen stehen
ten Welt zu leben. In der Konzeption
des Lehrwerks steht das ,Vielkanal-Lernen*

Hilfen fiir den
Lehrer bietet auch
der  Schiilerband

an. Er ist nicht nur
eine Materialsamm-
lung, sondern auch ein
Angebot von Beispielen,
wie man im Unterricht vor-
gehen kann. Der Schiiler-
band leistet zweierlei: Man
kann mit der Doppelseite
unterrichten, sie aber auch

als Anregung auffassen, als
methodische Leitlinie, um
kurz vor der Fertigstellung. anhand der am Schulort vorhan-
denen Materialien und Fille selbst

im Vordergrund, das alte ,Uber-den-Kopf- Anfang 1992 werden sie den e
Lernen” ri'?ckt etwas mehr in den Hinter- . » Unterricht zu gestalten.
grund, Schulen zur Verfiigung

Bewiihrte Elemente, wie das vielfiltige stehen. Der AbschluBband ? Welche fiir die Hauptschule spezifischen
Angebot an Arbeitsmitteln und Medien, die y “ Grundanforderungen deckt das neue Lehr-
alle sinnvoll aufeinander bezogen sind, und folgt ein Jahr spiter. werk ab?
durch Arbeitsauftrige erschlossen werden, Mit dem Autorenteam und
haben wir beibehalten und weiterentwik- ’ ! Lehrerinnen und Lehrer in der Praxis for-
kelt. der Redakteurin sprachen dern sehr nachdriicklich einfachere Texte,

Angelika Geppert und weil Hauptschiiler Schwierigkeiten haben,

? Was bietet das Lehrwerk, um Lehrerin- . die Textfiille in vielen Lehrbiichern zu
nen und Lehrern einen méglichst unkom- Niels W. Buhrke iber bewiltigen. Wir haben uns bemiiht, bei der

plizierten Zugang zu ermdglichen? Gestaltung der Texte ganz einfache Sprach-

Konzepti Inhalte
eption und muster zu verwenden und iiberfliissige

! Hilfestellungen wird in erster Linie der des neven Erdkunde- Fachbegriffe auszuklammern. Im Band 5/6
Lehrerband leisten. Wichtigstes Element im Lehrwerks haben wir eine grofere Schrift als in den
Lehrerband sind Kopiervorlagen im DIN- ‘ darauffolgenden Binden. In diese Linie
A4-Format. Neben den Kopiervorlagen ent- paBt auch, daR wir versucht haben, eine
halten die Lehrerbdnde auch Querverweise Reihe von Problemen bildlich darzustellen,
auf passende Atlasseiten, auf erginzende zu personalisieren. Bilder, Grafiken und
Medien u.a. Ubrigens nicht nur von Klett, Kartenausschnitte haben ein relativ einfa-
sondern auch von Fachstellen, die gutes ches Niveau. Wir haben in unserer Arbeit
Material zur Verfilgung stellen, wie z. B. besonderen Wert darauf gelegt, behutsam
Misereor oder Landwirtschaftsverbinde. und mit methodischer Anleitung in die ein-
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zelnen Arbeitsverfahren und Darstellungs-
arten einzufiihren.

NICHT VEREINFACHT,
SONDERN VERSTANDLICH

In diesem Zusammenhang sollte aber
einem Miverstindnis vorgebeugt werden.
Bei allen diesen Uberlegungen haben wir
versucht, die Komplexitit der Deutung geo-
graphischer Sachverhalte, der Probleme,
die es gibt, beizubehalten. Wir wollten nicht
eine besondere Hauptschulgeographie ent-
wickeln, die verniedlicht und reduziert ist.
Erdkundeunterricht an der Hauptschule
mufl die Welt darstellen, wie sie ist, mit
ihren Problemen und Schwierigkeiten.
Nicht vereinfacht, sondern verstindlich.

? Wie sind die neuen Richtlinien und Lehr-
pline fiir die Hauptschule in dem neuen
Lehrwerk umgesetzt worden?

I Richtlinien und Lehrpline geben einen
Rahmen vor, mit dem Schulen, oder in
unserem Fall Schulbuchautoren, arbeiten
konnen. Im Lehrplan sind Gegenstandshe-
reiche und je zehn Gegenwartsprobleme
und Zukunftsaufgaben vorgegeben, die die
Matrix der zentralen Inhaltsbereiche bil-
den. Aus diesen Inhaltsbereichen haben
wir Themen ausgesucht, wobei wir unbe-
dingt das neue Verstiindnis der Frauenrolle
und den interkulturellen Ansatz beriick-
sichtigen muften.

FUR EINEN OFFENEN
LEHRPLAN KONZIPIERT.

Der Lehrplan ist relativ offen. Fiir die Schul-
buchmacher besteht daher die Schwierig-
keit, ein Konzept zu entwickeln, das mog-
lichst allen Schulen, allen didaktischen
Stromungen und allen gesellschaftlichen
Anspriichen geniigt.

? Konnen Sie das an einem Beispiel erliu-
tern?

Das Bild unten  Pyritz, die
zeigt das Redakteurin
Autorenteam Susanne Wag-
bei der Arbeit  ner, Bernhard
(von links nach  Klotz. Hans-

rechis): Prof. Dr.  Josef Caspari
Jiirgen Biinstorf, und Prof. Dr.

Dr. Dieter

Kohse, Klaus

Streck, Dr.

Egbert Daum,

Eberhard

! Nehmen wir das Thema Verinderung
dorflicher Strukturen® in Band 5/6. Im
Lehrplan ist der Inhalt nicht vorgegeben,
aber in der Matrix der zentralen Inhaltsbe-
reiche aufgefiihrt. Wir haben ihn in Anleh-
nung an den Vorschlag der Lehrplanse-
quenz 1 iibernommen. Dann muften wir
die Raumanbindung beriicksichtigen. Fiir
die Jahrgangsstufe 5/6 ist vorgeschrieben,
zunichst vom Nahraum Deuschland auszu-
gehen, und dann einen Perspektivraum
auszuwiéhlen. Zwei Dinge muften also mit-
einander verbunden werden, der Inhalt
und die Raumanbindung.

EINE GANZE PALETTE
VON ANGEBOTEN

Im Lehrbuch ist das Thema folgenderma-
Ren aufbereitet: Zunichst wird an einem
Beispiel aufgezeigt, wie der Unterricht
ablaufen konnte, dann folgen die Perspek-
tivrdume. Die einzelnen Schulen konnen
auf Grund ihrer situativen Bedingungen
und der Schiilerprogression selbst die Aus-

Arnold Schulize
konnten an
dieser Sitzung
nicht teil-
nehmen.

wahl des Perspektivraums vornehmen. Das
Buch bietet eine Palette von Angeboten,
aus der Lehrerinnen und Lehrer oder die
Fachkonferenz auswihlen kénnen. Neben
Inhalt und Raumanbindung liefert das
Lehrwerk als Drittes dann noch die metho-
dische Umsetzung.

? Wie sind die Einzelbinde aufgebaut?

! Jeder Schiilerband ist in Themenblécke
gegliedert, die aus mehreren Kapiteln
bestehen. Die Kapitel setzen sich aus Dop-
pelseiten zusammen, auf denen jeweils ein
Thema behandelt ist. Zu jedem Themen-
block gibt es als Einfithrung eine Auftakt-
doppelseite. Am Ende des Themenblocks
befindet sich eine AbschluRseite, die ent-
weder noch einmal Aspekte des Themas
aufgreift und weiterfiihrt oder eine Zusam-
menfassung bietet.

? Wie ist die Lehrwerksreihe von Klasse 5
bis zum Abschlufband in groben Ziigen
strukturiert?




I Fiir den Band 5/6 fordert
der Lehrplan die einschnei-
densten Neuerungen. Im Zen-
trum steht der Nahraum,
Deutschland. Hier soll rdumliche
Identitit vermittelt werden. Die
Erschliefung des Nahraums wird mit
bestimmten Themen geleistet: Veriinde-
rungen des biuerlichen Lebens und Wirt-
schaftens, Wohnen in unterschiedlicher
Wohnumgebung, bestimmte Formen wirt-
schaftlicher Betitigung usw. Andeutungs-
weise kann man darin Teildisziplinen der
Geographie oder Daseinsgrundfunktionen
erkennen. Gleichzeitig wird in den Perspek-
tivriumen aber auch eine weltweite Orien-
tierung angebahnt.

DURCHGEHEND
STRUKTURIERT

In den folgenden Klassenstufen sind die
Ankliinge an die bisherigen Lehrplidne deut-
licher. In Band 7/8 sind die groRen Geozo-
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Im Mirz dieses
Jahres haben alle
Haupischullehre-
rinnen und -lehrer
erste Informatio-
nen zur neven
TERRA- Generation
. erhalten.

&2 nen, besonders die Kli-
Ny mazonen ein wichti-
_ ges Thema. Ein wei-
terer Schwerpunkt ist die
Dritte-Welt-Thematik, der Kon-
flikt Okonomie und Okologie klingt an.
In Band 9/10 gibt es ebenfalls Beziige zur
bisherigen Lehrplangestaltung. Die Welt-
miéchte, aber auch Deutschland, sollen
unter dem Gesichtspunkt ,,unterschiedliche
gesellschaftliche Systeme“ behandelt wer-
den. Bei diesen Themen hat sich ja seit der
Fertigstellung des Lehrplans einiges getan,
jetzt sind die Schulbuchmacher gefordert.
Die Nord-Siid-Problematik wird noch ein-
mal unter dem Stichwort ,Weltarbeitstei-
lung, Welthandel” aufgegriffen, die Frage
,Umweltbelastung, = Umweltgefihrdung,
Umweltschutz® nimmt breiten Raum ein.

? Die Behandlung des Themas ,Deutsch-
land” im Erdkundeunterricht ist gegenwiir-
tig sehr schwierig, weil die Verinderungen
noch voll im Gange sind. Wie packen Sie
dieses Problem an?

I So ein Wandel, wie er jetzt stattfindet,
ist tiefgreifend und umwilzend, erfor-
dert viele Jahre, bis ein neuer Stand erreicht
ist.

THEMA ,DEUTSCHLAND®:
OHNE DIE AUSGANGS-
SITUATION GEHT ES NICHT

Auf die Situation vor dem 3. Oktober
mufl im Unterricht eingegangen werden,
damit die Schiilerinnen und Schiiler die
heutigen Strukturen verstehen konnen.
Nur so sind sie in der Lage, den Wandel zu
begreifen, warum es mit dem Wandel so
langsam geht. Die Strukturen sind alle im
Fluf und werden dies auch noch jahrelang
sein. Deshalb sollte man die Ausgangssitua-
tion auch in einem Schulbuch, das fiir das
nichste Jahrzehnt konzipiert ist, immer
noch darstellen. Dies gilt auch fiir die Sow-
jetunion und den gesamten ehemaligen
Ostblock.

? Die sozialen und wirtschaftlichen
Strukturen der frilheren DDR werden
also nicht mehr unter dem Aspekt Ost-
West-Gegensatz behandelt, sondern sind
in den Themenbereich ,Deutschland” inte-
griert?

! Nach dem Lehrplan hitten wir simtliche
Themen zu Deutschland an Beispielen aus
den alten Bundeslindern abhandeln kon-
nen. Dies ist aber auf Grund der neuen
Situation nicht mehr berechtigt. An einigen
Stellen haben wir deshalb Raumbeispiele
aus den neuen Bundeslindern gewihlt.
Auch die Problematik des staatlichen
Znsammenwachsens haben wir themati-
siert.

? Kommen wir noch auf einen Dauerbren-
ner des Erdkundeunterrichts zu sprechen,
die Kartenarbeit. Welche Rolle spielen topo-
graphische Ubungen in der neuen TERRA-
Generation?

NRW/HS
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! Das Einiiben von Orientierungswissen hat
im neuen Lehrplan einen hoheren Stellen-
wert bekommen. Topographie darf aber
nicht so gesehen werden, dag nur reines
Wissen abgefragt werden soll. In der neuen
Lehrwerksgeneration ~ versuchen  wir,
anhand der Blauen Seiten und von Spielen,
durch Verweise im Lehrerband auf zusitzli-
che Atlaskarten und auf topographische
Arbeitshefte rdumliche Ordnungsraster
aufzubauen und zu festigen.

INTEGRIERTE TOPOGRAPHIE
MIT VEREINFACHTEN
SCHULBUCHKARTEN

Eine besondere Rolle spielen die verein-
fachten Karten im Schulbuch. Sie helfen
ganz wesentlich, integrierte Topographie zu
betreiben. Integrierte Topographie heift,
daR topographische Raster grundsitzlich
dort gebildet werden sollten, wo iiber die
Erde informiert wird, wo Probleme darge-
stellt werden, also in den Schulbuchkapi-
teln selbst. Blaue Seiten, topographische
Spiele usw. unterstiitzen diesen Lernpro-
zef.

? Konnen Sie kurz erliutern, was Blaue Sei-
ten sind?

I Blaue Seiten sind eine Klett-Erfindung, Sie
sind am Ende der einzelnen Binde ange-
ordnet und beschiftigen sich ausschlieRlich
mit Topographie. Mit ihnen sollen aber
nicht nur die Linge von Fliissen und die
Lage von Stidten gebimst werden. Wichti-
ger ist, daR Lagebeziehungen zum Thema
gemacht werden. Diese Seiten gibt es schon
seit einer ganzen Reihe von Jahren. Sie
haben sich bewihrt.

? Wie sollte ihrer Meinung nach das Zusam-
menspiel von Atlas und Schulbuch im
Erdkundeunterricht aussehen?

! Die Karten in den neuen TERRA-Biinden
unterscheiden sich ganz deutlich von den

Atlasarbeit ist
wichtig. In den
Lehrer- und
Schillerbdnden
der neuen
TERRA- Genera-
tion gibt es viele
Hinweise, wie
sie sinnvoll in
den Unterrichis-
ablauf integriert
werden kann.

el

Atlaskarten, vor allem in der Komplexitit
der Gestaltung. In den Schulbuchkarten
haben wir uns bemiiht, nur wenige, fiir das
Thema notwendigen Teilaspekte herauszu-
greifen. Allein in Band 5/6 sind 60 Karten
enthalten, die Sie in der Form im Atlas nicht
finden. Dariiber hinausgehende Recher-
chen, oder das Herstellen groRerer Uber-
blicke bleiben dem Atlas vorbehalten. Es
gibt Aufgaben im Buch, die auf den Atlas
hinweisen. Wir rechnen aber damit, daf
auch unabhingig von diesen Aufgabenstel-
lungen der Atlas herangezogen wird.

? Konnte man sagen, dag der Atlas auch
die Aufgabe hat, eine Art ,Progression” zu
leisten? Schiilerinnen und Schiiler arbeiten
im Schiilerband mit relativ einfachen
Karten, die genau auf ihre Bediirfnisse und
Fihigkeiten zugeschnitten sind. Von diesen
Karten aus kann dann der Schritt zu
den komplexeren Karten im Atlas gewagt
werden.

! Das ist richtig. Das Schiilerbuch soll den
Atlas nicht ersetzen. Zwischen Atlas und
Lehrbuch sollte es eine sinnvolle Arbeitstei-
lung geben. Dazu gehort auch, da die stark
vereinfachten Schulbuchkarten auf den
Umgang mit den komplizierteren Atlaskar-
ten vorbereitet,

ARBEITSABLAUFE SEIT VIELEN
JAHREN BEWAHRT

? Zum Abschlu® noch zwei Fragen zu Ihrer
Arbeit. An der neuen Generation TERRA
fiir die Hauptschulen in Nordrhein-Westfa-

len arbeiten acht Autoren. Wie haben Sie
Thre Arbeit organisiert?

! Zuniichst wird ein Plan der Themen aufge-
stellt. Er ist Arbeitsgrundlage, bleibt aber
variabel und wird im Verlauf der Bearbei-
tung der Themen auch wieder verindert.

Die Autorengruppe trifft sich einmal
im Monat zu einer gemeinsamen Arbeitssit-
zung mit der zustindigen Redakteurin des
Hauses, Susanne Wagner. Jeder Autor berei-
tet seine Themen zu Hause vor. Diese Vor-
schlige werden dann im Plenum aller Auto-
ren besprochen, gepriift, abgeindert. Die
fertigen Doppelseiten werden in der Redak-
tion noch einmal iiberarbeitet. Auch in die-
sem Stadium fallen noch einmal Verinde-
rungen an, gibt es Riickfragen. Jede Doppel-
seite durchlduft also eine ganze Reihe von
Arbeitsdurchgingen. Dieser Arbeitsablauf
hat sich seit vielen Jahren bewihrt.

? Was reizt Sie besonders an der Aufgabe,
ein Schulbuch zu machen?

! Ideen zu verwirklichen, sie verbreitet zu
sehen. DaR man nicht mit den Ideen im stil-
len Kimmerlein vor sich hin schmort, sie
allenfalls in seiner Klasse erprobt, sondern
auch anderen vielleicht eine Anregung
geben kann. Daf man Resonanz bekommt,
auch kritischer Art. Dies ist dann auch
immer ein Stiick Kommunikation zwischen
Schulbuchmacher und den Kolleginnen
und Kollegen in den Schulen.



 Axel bringt immer alles durch-
einander. Hier hat er Anfang
und Ende bekannter deutscher
Stédte verwechselt.
Stell es richtig!
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iihrer fiir Frankreic
und alle ande-
ren Ritsel sind
besonders
geeignet fiir
die Klossen 5 und 6.
— Diese Giiterwagen werden im Miinchener Giiterbahnhof .
auf die Reise geschickt. Auf ihnen ist die Entfernung von Mit dem Schul-
Miinchen zu ihrem Zielort angegeben. atlas kinnen die
Welcher ist fiir Augsburg, Bremen, Flensburg, Frankfurt, o
Hannover, Karlsruhe, K6ln, Liibeck, Niirnberg, Regensburg, Schiilerinnen und
Saarbriicken, Wiirzburg bestimmt? Schiiler die

Ritsel schnell
losen.




IM PROFIL

Das Fach Erdkunde auf der Suche nach einem neuen Standort

Reif fiir eine Runderneuverung

l‘ Lnn immer irgendwo Image-Pro-

bleme diagnostiziert werden, steht am
Anfang jeglicher Verinderung der Versuch
einer umfangreichen Bestandsaufnahme,
Auch die Diisseldorfer Gesprichsteilneh-
mer (allesamt gestandene Fachleiterinnen
und Fachleiter aus dem Gymnasialbereich)
sind diesen Weg gegangen.

Das hichste Ansehen genieft das Fach
Erdkunde - was nicht zuletzt fiir die Lehrer-
schaft und ihre Unterrichtsgestaltung
spricht — offensichtlich bei den Schiilerin-
nen und Schiilern selbst. Sie stort es nicht,
daf die Geographie von manchen als ,Sam-
melfach® abgewertet wird, ,das keinen
richtigen Standort in der Wissenschaft hat".
Im Gegenteil, sie sehen diese Vielschichtig-
keit als positiven Faktor und begriiRen, daf
die Erdkunde Gegenwarts- und Zukunfts-
probleme aufgreift. Inshesondere gute
Schiiler weisen darauf hin, da im Erdkunde-
unterricht vielfiltige Verbindungen zu ande-
ren Fichern hergestellt und dadurch ganz
neue Zusammenhinge sichtbar werden.

UNTERRICHTSKRITIK

Voraussetzung fiir eine solch positive Beur-
teilung sind - wie konnte es anders sein -
Form und Inhalt des Unterrichts. Hier kam
aber auch durchaus Kritisches auf den Tisch
des Diisseldorfer Klett-Informationsbiiros:
Manchmal wird im Unterricht der Zusam-
menhang mit der Lebenswirklichkeit nicht
in ausreichendem MaRe hergestellt. Damit
wird die Chance vertan, den Blick der Schii-
ler ,fiir die Prozesse zu schirfen, die um sie
herum ablaufen, die sie sonst gar nicht
wahrnehmen wiirden. Man sieht ja nur, was
man weil. Und so manches wiirden Schiiler
gar nicht sehen, wenn es im Erdkunde-
unterricht nicht thematisiert wiirde."
Damit war schon der Ubergang vollzo-
gen zur zweiten ,Betroffenen*-Gruppe, die
naturgemif im Mittelpunkt des Gespriichs
stand: zu den Erdkundelehrern. Mit wel-
cher Ausbildung kommen sie an die Schu-
len? Wie lduft ihr Unterricht ab? Wie groR

Nicht nur
Insider wissen es ldngst:
Das Fach Erdkunde hat Profil-
und Image- Probleme, die
sich zum Beispiel
auch darin zeigen, daB das
Fach von Kiirzungen in
den Stundentafeln
besonders betroffen ist.
Wo liegen die Ursachen,
was ist zu tun? Dariiber
hat die Redaktion
Geographie, Kartographie
anl@Blich der didacta 91
in Diisseldorf
mit Lehrerinnen und
Lehrern fiir Erdkunde
gesprochen.

Ihre Erfahrungen,
Beobachtungen und
Erkenntnisse sind in den
folgenden Beitrag
eingeflossen.

ist ihre Belastung? Drei Fragen und viele
Antworten, die ein sehr differenziertes Bild
ergeben.

Daf sich manche Lehrer vor Ort in den
Schulen schwer tun, ist zum Teil auch auf
die Ausbildungssituation an den Hochschu-
len zuriickzufiihren. Viele Inhalte, die der
Lehrer in seinem Unterricht behandeln
muf, hat er als Student in den Hochschulse-

minaren nicht kennengelernt. Bei der Cha-
rakterisierung der Hochschul-Geographie
war von einer ,Sammung von Einzelwis-
senschaften” die Rede, von einer Vereinze-
lung der Themen®, hochgradiger Speziali-
sierung” und ,Hobby-Themen der Hoch-
schullehrer”. Auch der ganze methodische
Rahmen werde von der Hochschule nicht
immer ausreichend mitgeliefert, so daR
junge Lehrerinnen und Lehrer oft Probleme
hiitten bei der Beantwortung der Frage: Wie
komme ich jetzt schnell zu dem Wissen, das
ich brauche, um eine Stunde zu machen?

Zum Unterrichtsablauf wurde von der
Gesprichsrunde kritisch angemerkt, daR
manchmal zu eng nach dem Lehrbuch
unterrichtet werde. Frei nach dem Motto:
Letztes Mal hatten wir Seite 56, dann sind
wir heute also bei Seite 57. Diese ,Anhiing-
lichkeit" an das Lehrbuch sei verstindli-
cherweise eher bei fachfremdem Lehrerin-
nen und Lehrern zu beobachten. Gleichzei-
tig wurde aber auch einschrinkend dazu
erklirt, dag gerade in diesem Kreis so man-
cher Lehrer viel Zeit in gute Unterrichtsvor-
bereitung und engagierten Erdkundeunter-
richt investiere.



HOHE ARBEITSINTENSITAT:
OHNE ARBEITSSCHWERPUNKTE
GEHT ES NICHT

Erdkundeunterricht ist in der Vorbereitung
sehr arbeitsintensiv, soll er denn umfassend
und wirklichkeitsnah angelegt sein. Des-
halb miissen auch Fachlehrer Kompromisse
schlieBen. Wer 18 oder 20 Stunden unter-
richtet, kann das nicht immer mit gleicher
Intensitit machen. Da miissen Schwer-
punkte gesetzt werden.

Ein relativ antiquiertes Bild vom
Erdkundeunterricht haben die Eltern. Viele
wissen nicht, da Erdkunde mehr ist als
Topographie und bemingeln daher vor-
rangig Wissensliicken auf diesem Teilsektor.
Sehr oft fordern sie eine stirkere Beschif-
tigung mit dem Heimatraum. Das Fach
Erdkunde ist fiir die Eltern lediglich wichtig
im Hinblick auf ein fundiertes Allgemein-
wissen, nicht aber unter dem Gesichtspunkt
der spiteren beruflichen Entwicklung.
Hier spielt sicherlich die Problematik des
fehlenden Berufsbildes der Geographen
hinein.

Die Diisseldorfer
Diskussionsrunde

(von rechts nach links):
Hans- Georg Bernhardt,
Barbara Koletzko,
Dietrich Schwede,
Ursula Faust-Ern,

vom Ernst Klett
Schulbuchverlag

Karl Miiller, Angelika
Geppert, Niels Buhrke
(nicht im Bild)

KEINE LOBBY

Beim Thema Geographie
zeigt die politische Land-
karte viele weile Flecken.
Unter den Politikern gibt es,
so wurde generell bemin-
gelt, zu wenige mit einer
geographischen  Aushil-
dung. Einzige bekannte
Ausnahme: der Minister-
prisident von Mecklen-
burg-Vorpommern ~ Alfred
Gomolka, der von der Uni-
versitit Greifswald kommt.
Die schwache Vertretung im
politischen Raum wird auch
als Grund dafiir gesehen,
daR die Geographie eine so
schlechte Lobby hat.

Soweit die Momentauf-
nahme des [st-Zustandes, die an dieser
Stelle nur sehr holzschnittartig sein kann.
Es bleiben die Fragen: Wohin soll die Reise
des Fachs Erdkunde in Zukunft gehen? Wer
soll die Rider ins Rollen bringen? Was kann
der einzelne Betroffene tun? Hier einige
Vorschlige aus der Runde:

. Die Geographie muf ihr Selbstver-
stindnis — moglichst ,flichendeckend” -
auf Vordermann bringen. Das Thema
,Umwelt* ist stirker als bisher zu besetzen
(Stichworter hierzu: ,Raumverantwor-
tung” und ,raumbezogenes Handlungsbe-
wufltsein“), um klare Kompetenz zu
demonstrieren und sich zugleich von kon-
kurrierenden Fichern abzusetzen. Zitat aus
der Diisseldorfer Runde: ... sehe ich eine
wesentliche Aufgabe des Erdkundeunter-
richts darin, Schiiler darauf vorzubereiten,
da® sie aktiv an der Gestaltung ihrer
Umwelt teilhaben konnen . . " Das Engage-
ment in diesem Problemkreis, aber auch bei
anderen Themen (Beispiele: Dritte Welt,
Europa, interkulturelle Fragestellungen)
bietet der Geographie grofe Chancen, das
Stadt-Land-Flug-Image zu beseitigen und
ihr Ansehen aufzupolieren.

2. Geographie kann einen wichtigen
Part in der formalen Bildung tibernehmen.
Vernetztes Denken zum Beispiel kann im
Erdkundeunterricht nahezu konkurrenzlos
gut gelernt werden.

3. Das Fach muR sich besser in der
Offentlichkeit ,verkaufen®. Namhafte Expo-
nenten der Geographie sollten es beispiels-
weise erreichen, daR sie von den Medien
dazu aufgefordert werden, zu bestimmten,
aktuellen Problemen Stellung zu nehmen,
wie es bei Vertretern einiger anderer Diszi-
plinen gang und gibe ist.

4, Auch die Offentlichkeitsarbeit der
Verbinde ist  verbesserungsbediirftig.
Solange es jedoch dort fiir diese Aufgabe
keine hauptamtlichen Mitarbeiter gibt, sind
insbesondere auch die Mitglieder mit indi-
viduellen Aktivititen gefordert.

5. Die Schulbuchverlage kénnen als
Multiplikatoren fiir Ideen und Aktionen die-
nen. AuBerdem sollten Verlage Akzente set-
zen, indem sie in stirkerem Mafe Unter-
richtsmaterialien zu wichtigen Themen des
Fachs wie ,Umwelt® und ,Dritte Welt
bereitstellen. Dartiber hinaus kénnen sie
durch ein Angebot handfester Unterrichts-
erleichterungen den Lehrern helfen, das
schwierige Fach Erdkunde motivierend zu
unterrichten.

Wie sehen Thre Erfahrungen aus, liebe Lese-
rinnen und Leser? Wo sehen Sie Schwach-
stellen in der Geographie? Haben Sie Vor-
schlige, die zu einer Image-Korrektur oder
zu einer Verbesserung des Stellenwertes der
Geographie beitragen kénnen?

Schreiben Sie uns bitte. Wir freuen uns iiber
jede Stellungnahme und werden sie - so-
weit unser Platz es zulit - veroffentlichen.

UNSERE ANSCHRIFT:

Ernst Klett Schulbuchverlag
z. H. Frau Angelika Geppert
Postfach 10 60 16
7000 Stuttgart 10
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Haugesund

»Da sind nicht alle Kiisten griin!”

Wer kennt sie nicht, die Klagen, dag
Atlasarbeit im Unterricht zu kurz kommt?
Dafiir gibt es viele Griinde: Die grofe
Stoffiille, die nicht genug Zeit liRt fiir
topographische Ubungen, die Atlanten sind
zu Hause vergessen worden, in der Schule
gibt es keinen Fachraum, in dem die Atlan-
ten  griffbereit  aufbewahrt  werden
konnen. ..

Schiilerinnen und Schiler, dariiber
sind wir uns alle einig, miissen gerade in
der Sek. I die Fihigkeit, sich Lagebeziehun-
gen und Raumgrofen vorzustellen, syste-
matisch entwickeln. Bei diesem Lernpro-
zef ist es besonders wichtig, daf im Unter-
richt die topographischen Elemente nicht
isoliert betrachtet, sondern im Zusammen-
hang mit anderen geographischen Inhal-
ten, der Naturausstattung oder der Nutzung
des Raumes durch den Menschen, eingeiibt
werden. Wie konnen diese Anforderungen,
bei gleichzeitiger Motivation der Schiiler, im
Unterricht umgesetzt werden?

Atlasarbeit ist in verschiedenen Unter-
richtssituationen maglich, so wenn ein
Raumbeispiel aus dem Schulbuch in gro-
Rere Zusammenhiinge gestellt werden soll,
wenn zusitzliche Informationen zu einem

Thema erarbeitet werden miissen, wenn
eine Lernzielkontrolle durchgefiihrt wer-
den soll usw. Mit Kartenarbeit konnen
Schiilerinnen und Schiiler aber auch ange-
regt werden, in Gruppenarbeit einen ihnen
noch unbekannten Raum selbstindig zu
erforschen.

STECKBRIEF ,NORDEUROPA“

Diesen Weg bin ich mit meiner 6. Klasse bei
der Einfiihrung in die Unterrichtseinheit
.Nordeuropa“ gegangen. Fiir die For-
schungsreise habe ich den Schiilerinnen
und Schiilern als wichtigstes Hilfsmittel die
geographische Grundkarte  Nordeuropa®
aus dem ALEXANDER-Atlas zur Verfiigung
gestellt. Diese Karte kommt einem Luftbild
sehr nahe - bietet also beste Voraussetzun-
gen fiir die Durchfithrung der Entdeckungs-
reise.

Zu Beginn der Stunde habe ich die
Klasse in Arbeitsgruppen eingeteilt (minde-
stens fiinf Gruppen miissen gebildet wer-
den). Jedes ,Forscherteam” bekam auf zwei
Arbeitsblittern  genaue Arbeitsauftriige.
Angesichts der Grie des Raumes und der

Vielfalt der gesuchten Informationen ist
eine solche Orientierungshilfe unerliglich.

ENTDECKUNGSREISE IN
ZWEI ETAPPEN

In einem ersten Schritt haben die Schiile-
rinnen und Schiiler charakteristische phy-
sisch-geographische Elemente der Nordi-
schen Linder herausgearbeitet. Der
Arbeitsauftrag lautete: ,Beschreibt mit
Hilfe der geographischen Grundkarte die
Landschaften und das Klima in Dinemark,
Norwegen, Schweden, Finnland und
Island.” Auf einem Arbeitsblatt erhielten die
Gruppen folgende Hilfen zur Bewiltigung
dieser Aufgabe: eine Auswahl von Begrif-
fen, die sie fiir die Beschreibung brauchten
(flach, gebirgig, meist tiber ...m hoch,
Gebirge fillt nach ... ab usw.), und Steue-
rungsfragen (z. B. Wie sind Wald, Landwirt-
schaftsfliche, Odland verteilt? Welche Hin-
weise gibt uns die Karte auf das Klima in
den einzelnen Lindern?).

Die Beobachtungen wurden auf dem
Arbeitsblatt in dafiir vorgesehenen Spalten
festgehalten. Es schlof sich eine erste Aus-




UNTERRICHTSPRAXIS

A, Kristiinankaupunki ;
[Kristinestad)!

Iweifacher Blick
auf die Finnische
Seenplatte:

Farbgebung und
Signaturen der

geographischen
Grundkarte ver-

Ein schwedischer mitteln ein
Eishrecher auf wirklichkeitsnahes
Bild.

Fahrt durch den

wertungsphase im Plenum an, die Ergeb-
nisse wurden in tabellarischer Form auf

Folie gesammelt,

Im zweiten Arbeitsdurchgang sollten
die Teams Antworten auf die folgenden Fra-
gen finden: Wie leben die Menschen in
Nordeuropa? Welche Rohstoffe bauen sie
ab? Welche Giiter stellen sie her? Welche
Nahrungsmittel erzeugen sie? Welche Ener-
giequellen stehen ihnen zur Verfiigung? Im
Gegensatz zum ersten Arbeitsauftrag war
jetzt Arbeitsteilung gefragt, jede Gruppe
beschiftigte sich nur noch mit ,ihrem”
Land. Die Ergebnisse wurden anschliefend
gemeinsam diskutiert und die Lindersteck-
briefe vervollstindigt.

Bottnischen
Meerbusen

ZEITERSPARNIS DURCH
KARTENARBEIT

Fazit der (Doppel-)Stunde: Die wirklich-
keitsnahe Darstellung der Karte hat die
Schiilerinnen und Schiiler nicht nur dazu
ermuntert, Sachverhalte zu formulieren,
sondern auch selbst Zusammenhinge zu
finden. Anders als bei der physischen Karte,
wo z.B. die griine Flichensignatur der
untersten Hohenstufe keine Differenzie-
rung zuldft, und deshalb Finnland, Dine-
mark und Siidisland gleich aussehen, wird
beim Betrachten der geographischen
Grundkarte ,Nordeuropa® aus dem ALEX-
ANDER-Atlas der unterschiedliche Charak-
ter dieser Linder auf den ersten Blick sicht-
bar.

Durch die Kombination von Schum-
merung, Flichenfarben und Strukturraster
werden die Faktoren Relief und Vegetation

deutlich wahrgenommen. Da die Schiilerin-
nen und Schiiler bereits mit der Darstel-
lungsmethode vertraut waren (kalte Far-
ben fiir kalte Regionen, warme Farben fiir
warme Regionen ), haben sie das kalte Grau
Islands und Norwegens und die blaugriine
Nadelwaldsignatur des borealen Nadelwal-
des klimatisch sofort richtig eingeordnet.

Auch die Unterschiede in der landwirt-
schaftlichen Nutzung sind schnell und
sicher erkannt worden. Naturgeographi-
sche Voraussetzungen und Handicaps fiir
Wirtschaft und Verkehr waren mit der Karte
gut nachvollziehbar oder sind teilweise
auch von den Schiilerinnen und Schiilern
selbst herausgefunden worden.

Zwei Stunden fiir die Einfiihrung in
eine neue Unterrichtseinheit sind viel Zeit,
aber auch eine Investition®, die sich lohnt.
Bei der Behandlung von Einzelthemen im
Anschluf haben die Kinder Wirkungsge-
fige schnell verstanden. Wihrend der
gesamten Unterrichtseinheit sind die Lin-
dersteckbriefe immer wieder als kleines
JLexikon® verwendet worden, vor allem,
wenn es darum ging, iiber die Grenzen der
Raumbeispiele hinauszuschauen und gro-
Rere Zusammenhiinge herzustellen. W
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Sitzend (v.l.n.r.): )] " = 4&
Cornelia Berner,
Susanne Wagner,
Brigitte Maurer,
Christine Sieber,
Claudia Zipfel.
Stehend (v.l.n.r.):
Redakiionsleiter
Frithjof Altemiiller,
Hermann Uster,

m Bilde

Birgit Baur, Susanne
Scheible, Walter
Roth, Joachim
Kriiger, Renate
Langheck, Wolfgang
Schaar, Ingeborg
Philipp, Ingolf
Meier, Walter Scivos,
Christoph Rausch,
Joachim Musch,
Friederike Kollmar,
Ulrich Knippert,
Stefan Wagner,
Wolfgang Knies,
Herwig Lendl, Karl-
Heinz Sindelar.

Redaktion

Den Fototermin
konnten Ingeborg
VonderstraB, Brigitte
Dorp, llke Bardohl
und Martha Dibak-
Werle leider nicht
wahrnehmen.

Beinahe hitten sie den Rahmen  die Atlaskartographie fiir den ALEXANDER

REDAKTIONSALLTAG

gesprengt, die Mitarbeiter der Redaktion
Geographie, Kartographie des Ernst Klett
Schulbuchverlags. Die 24 Redakteurinnen
und Redakteure, Assistentinnen, Kartogra-
phen und Kartographinnen mufiten beim
Fototermin eng zusammenriicken, damit
alle auf dem Bild Platz finden konnten.
Mitte der 60er Jahre hiitte es der Fotograf
noch leichter gehabt, damals betreuten nur
4 Redakteure und Assistenten die Geogra-
phielehrwerke.

Wie kam es zu dieser Vergroferung der
Redaktion? Dazu ein kurzer Riickblick auf
die Redaktionsgeschichte. 1968 fiel der
Startschuf fiir die Neuentwicklung des
Unterrichtswerks TERRA. Daneben nahm

ihre Arbeit auf. Mitte der 70er Jahre setzte
ein ProzeB ein, der heute einen Hohepunkt
erreicht hat: das Auseinanderdriften der
Lehrpline fiir das Fach Erdkunde. War es
Anfang der 70er Jahre noch moglich, mit
einem Lehrwerk, der TERRA Geographie,
alle Schulen bundesweit zu bedienen, so
bendtigt heute jede Schulart in jedem Bun-
desland eine eigene Ausgabe. In diesem
Zeitraum haben sich auch Didaktik und
Methodik des Fachs weiterentwickelt. Fiir
modernen, abwechslungsreichen Erdkun-
deunterricht brauchen Lehrerinnen und
Lehrer passende Unterrichtsmaterialien.
Aus diesem Grund hat sich die Angebotspa-
lette immer mehr ausgeweitet. Zu Lehrbii-
chern und Atlanten traten Lehrerbinde,
Arbeits- und Ubungshefte, Nachschlage-
werke, Lesehefte, Wandkarten, Handkar-
ten, Videos, Dias, Folienbiicher. . .

Alle neuen Lehrwerke werden von der Re-
daktion, die 1986 durch den Zusam-
menschluf von Geographie und Kartogra-
phie ihre heutige Gestalt erhalten hat, in
vielen Arbeitsschritten entwickelt. Nach
einer Planungs- und Konzeptionsphase
beginnt die Arbeit der Autorenteams. Die
Redakteurinnen und Redakteure koordinie-
ren das Zusammenspiel der Autoren. Sie
lesen und redigieren die Manuskripte, stel-
len Datenmaterial zusammen und wihlen
Bilder fiir die Lehrbiicher aus. Parallel dazu

entstehen in der Kartographie aus einer

Vielzahl von Einzeldaten Karten fiir Atlan-
ten und Schulbiicher.



Mgxanderkarce
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Aktuelle Unterrichtsmaterialien sind
fir den Erdkundeunterricht besonders
wichtig. Deshalb hat die Redaktion 1988
den TERRA-Datendienst eingerichtet, der
in jedem Schuljahr aktuelle Zahlen fiir alle
TERRA-Binde liefert. TERRA press erginzt
den Datendienst mit aktuellen Zeitungsarti-
keln und Grafiken.

Das Jahr 1990 brachte iiber die ,All-
tagsarbeit” hinaus eine zusitzliche Heraus-
forderung fiir die Redaktion: die politischen
Umwilzungen in Osteuropa, die in der Ver-
einigung der beiden deutschen Staaten am
3. Oktober gipfelten. Karten und Schul-
buchkapitel waren tiber Nacht veraltet, die
Schulen in den dstlichen Bundeskindern
bendgtigten vollig neue Lehrwerke. Schnel-

les Reagieren war gefordert. Lehrbiicher fiir
die Unterrichtsarbeit in den neuen Bundes-
lindern wurden zusammengestellt. Das
Sonderheft ,Deutschland in den neuen
Grenzen®, korrigierte Deutschland-Hand-
karten und aktuelle Artikel in TERRA press
waren eine erste Hilfestellung fiir die Lehrer
in den alten und neuen Bundeskindern.

180 000 ARBEITSGANGE

In diesem Friihjahr lief die Aktualisierung
der Karten und Schulbuchkapitel zum
Thema ,Deutschland® auf Hochtouren. In
vier Monaten haben die Kartographinnen
und Kartographen die Grenzen auf den
neuesten Stand gebracht. Rund 1000 neue
Druckfilme muRten in diesem Zeitraum
hergestellt werden. Ca. 30 000 Belichtun-
gen und etwa 180 000 Arbeitsginge waren
dafiir notwendig. Sei Ende Mai liegen

Ausgaben aller ALEXANDER-Weltatlanten
mit korrigierten Grenzen zur Auslieferung
an die Schulen bereit. Die Uberarbeitung
der Lehrbiicher ist voll im Gang. Texte wer-
den neu geschrieben, Karten korrigiert
und, soweit schon verfiighar, altes Zahlen-
material durch neues ersetzt.

Der Wandel in Deutschland und
Europa ist noch lange nicht abgeschlossen.
Es gibt neue Lehrpline. Ginzlich neue
Unterrichtswerke sind in Arbeit. Die gréfite
Redaktion im Ernst Klett Schulbuchverlag
wird auch weiterhin alle Hinde voll zu tun
haben. il

Angelika Geppert
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Deutschland neu: ~ Die innerdeutsche Grenze ist gefallen.
Mehr als 170 Deutschlandabbildungen
I wurden iiberarbeitet.

\

I =i Preisgekrint auf
dem internatio-
nalen Kartogra-
phentag in Buda-

Grenzenlos.

T |
Diese Grenze finden Sie in den ALEXANDER-Weltatlanten y  darstellungen. Damit Ihre Schiilerinnen und Schiiler das
nicht mehr. Ab sofort erhalten Sie die 12 Ausgaben des< Bild von Deutschland neu entdecken kinnen. Grenzenlos -

A
ALEXANDER-Weltatlas mit aktualisierten Deutschlarjl_- 15 der ALEXANDER-Weltatlas von Klett.
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("-T fiir die beste
i Wandkarte.
Lv Ausfiihrliche

Informationen
iiber das
ALEXANDER
Kartenpro-
gramm in lhrem
‘91er Klett Fach-
katalog Geographie.
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